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Zdraví a škola. 

Program Škola podporující zdraví (dříve Zdravá škola) je program Světové zdravotnické organizace, který je od roku 1991 k dispozici také školám v ČR. Záměrem programu ŠPZ je aplikovat strategii podpory zdraví na podmínky školy a přispět k její účasti na vlastní proměně a rozvoji. V praxi školy to znamená, že všechno, co se ve škole dělá záměrně (vyučovací kurikulum, školou organizované činnosti), a rovněž všechno, co se v ní děje živelně (skryté kurikulum, kultura či ethos školy), se pedagogové učí promýšlet a ovlivňovat pod zorným úhlem obou pólů možných důsledků, jaké má působení školy na zdraví svých lidí – žáků, pedagogů, zaměstnanců, rodičů, spoluobčanů v obci – důsledků pozitivních (protektivních, podporujících zdraví) a negativních (rizikových, ohrožujících zdraví). Svým zaměřením na podporu zdraví člověka (ve všech jeho aspektech, u všech aktérů a ve všech složkách prostředí) poskytuje program jak eticky, tak vědecky zdůvodněný nový rozměr pro plánování, provádění i posuzování činnosti školy, který ve svém důsledku vypovídá o její kvalitě.

Program ŠPZ pomáhá školám (MŠ, ZŠ, SŠ), aby si týmovou spoluprací stanovily dlouhodobou a vyváženou koncepci, strategii a metody řízení své kvalitativní proměny v dílnu zdravého způsobu života a vzdělávání. Cílem proměny je trvale umožňovat optimální vývoj a rozvoj každého jednotlivce, žáka a učitele v součinnosti s rodiči a obcí, po stránce tělesné, duševní, sociální a duchovní. 

Plněním svého cíle, který je zaměřen pozitivně, tj. převážně na posilování a vytváření optimálních předpokladů u každého člověka, je program současně nástrojem včasné primární prevence civilizačních chorob, antisociálního chování a všech závislostí. V podmínkách současné školy však nejsou tyto cíle splnitelné v plném rozsahu. Strategie programu ŠPZ je proto zaměřena na tvorbu a udržení takových podmínek, které jsou pro naplňování stanoveného cíle určující.

Metodika programu upřesňuje, o které podmínky jde a jak k nim dospět. Život a práce v takových podmínkách zvyšuje efektivitu vzdělávání dvojím způsobem: usnadňuje vlastní proces učení a poskytuje společensky žádoucí zkušenost pro odpovědné chování ve vztahu k sobě i druhým prostřednictvím podpory zdraví.

Smyslem výchovy ke zdraví je, aby se lidé dovedli vyznat v sobě a ve svém prostředí a chovat se jako integrované a odpovědné osoby po celý život.

Škola zařazená do sítě ŠPZ se opírá o tři pilíře:
První pilíř - Pohoda prostředí
1. Pohoda věcného prostředí
2. Pohoda sociálního prostředí
3. Pohoda organizačního prostředí
Druhý pilíř - Zdravé učení
1. Smysluplnost výuky
2. Možnost výběru a přiměřenost výuky
3. Spoluúčast a spolupráce ve výuce
4. Motivující hodnocení žáka
Třetí pilíř - Otevřené partnerství
1. Škola jako demokratické společenství
2. Škola jako vzdělávací středisko obce

Postoje, znalosti a dovednosti jedince ve vztahu ke zdraví jsou životně důležité pro každého člověka. Výchova ke zdraví se proto stává nezbytnou součástí všeobecného vzdělávání, k němuž má právo mít přístup každý žák. Člověk podporující zdraví:

1. Rozumí holistickému pojetí zdraví, pojmům podpory zdraví a prevence nemocí. Rozumí pojetí zdraví / nemoci jako výsledku vzájemně se ovlivňujících složek lidské bytosti (biologické, psychologické, interpersonální, sociálně kulturní a environmentální) a interakce jedince s prostředím. Rozumí pojmům, které se vztahují k podpoře zdraví a prevenci nemocí, a dovede získat potřebné informace o zdraví, zdraví podporujících metodách, výrobcích a službách.

2. Uvědomuje si, že zdraví je prioritní hodnotou. Reflektuje svůj systém hodnot a přesvědčení a dává je do souvislosti se zdravím svým a druhých lidí, společnosti a přírody. Dovede kriticky posuzovat vliv událostí, nabídek médií a dalších vnějších faktorů ke zdraví.
3. Dovede řešit problémy a řeší je. Rozhoduje se mezi alternativami, volí způsob řešení, organizuje a plánuje svůj život, je připraven na změnu, počítá s osobním rozvojem a celoživotním vzděláváním.
4. Má vyvinutu odpovědnost za vlastní chování a způsob života. Dovede se chovat způsoby, kterými zlepšuje zdraví a snižuje rizika. Realisticky reflektuje svoje osobní možnosti a omezení, snaží se dosahovat optimální míry podpory zdraví v rámci svých osobních limitů.
5. Posiluje duševní odolnost. Ovládá zásady a techniky duševní hygieny, umí si poradit se stresem, posiluje duševní odolnost vůči nepříznivým událostem, negativním vlivům a škodlivým závislostem.
6. Ovládá dovednosti komunikace a spolupráce. Používá je v rodině, na pracovišti, v komunitě a na veřejnosti k vytváření pohody a k šíření myšlenek podpory zdraví.
7. Spolupodílí se aktivně na tvorbě podmínek a prostředí pro zdraví všech. Svými prostředky a silami se aktivně spolupodílí na tvorbě podmínek a prostředí pro zdraví svoje, rodiny, komunity, společnosti, lidstva, přírody, planety.
Školy podporující zdraví se věnují plánovitě tvorbě podmínek pro podnětné a bezpečné prostředí ve škole jak po stránce věcné, tak sociální, aby školní prostředí zdraví žáků (a učitelů rovněž) na jedné straně aktuálně podporovalo a současně žákům sloužilo jako činnostní a prožitkové učení tím, že bude v souladu s těmi vzdělávacími obsahy, s nimiž se seznamují ve výuce výchovy ke zdraví.

RVP požadují zavedení výchovy ke zdraví a umožňují volbu mezi dvěma formami výuky – podoba samostatného předmětu nebo integrovaná výuka. Pro školy, které jsou zvyklé týmově plánovat učivo a vyučovat mezipředmětovým přístupem, např. pomocí projektového vyučování, je přístupnější forma integrovaná. Samostatný předmět naráží na neexistenci aprobovaných učitelů, protože na fakultách se tento obor teprve rozvíjí.

Všechny očekávané pozitivní změny v posílení role výchovy ke zdraví jsou závislé na podmínkách, které umožní jejich realizaci v praxi a promítnou se do všech činností školy. Úspěch celého procesu kurikulární reformy v tomto směru je však závislý nejen na postoji učitelů a jejich dovednostech uvést změny do reálné praxe škol, ale i na politicích a na odborné a občanské veřejnosti, zda změnám v programu vzdělávání porozumí, následně je podpoří a budou je na školách požadovat.

Koncepce globální výchovy. Výchova pro 21. století. Nástin vývoje pedagogiky. 

Mluvíme-li o výchově pro 21. století, nejde o pouhou změnu století nebo tisíciletí, ale o podstatnou změnu našeho života, která se dá nazvat globalizace. Globalizace spočívá ve vzájemném, především ekonomickém, propojování nejen blízkých regionů, či států, ale i velkých geografických celků a celých kontinentů. Její stoupenci ji považují za prostředek urychlování civilizačního vývoje a zvyšování i vyrovnávání ekonomicko-sociální úrovně různých zemí světa, kritici v ní vidí novou formu kolonialismu a koncentraci i zrychlené šíření civilizačních neduhů a rizik. 

Mnohorozměrný variabilní svět se proměnil v jednu „globální vesnici“. Život v ní je charakteristický vzájemně propojenými celosvětovými vztahy na nejrůznějších úrovních – v globalitě prostoru a času, lidských vztazích a problémech. Zvyšuje se rychlost informací, pohybu osob a význam zpětné vazby a komunikace na velké vzdálenosti. Regionální jevy mají celosvětové souvislosti. Rostoucí vzájemná závislost zvýrazňuje některé jevy, jako jsou rozdíly mezi bohatými a chudými, neuvážené využívání přírodních zdrojů, urychlení degradace životního prostředí apod.

Globalizace je procesem nezvratným. Na jedné straně urychluje rozvoj techniky, politiky, ekonomiky, technické kultury, a na straně druhé přináší problémy, které jsou zákonitým důsledkem rychlosti a naléhavosti s jakou změny probíhají. Denně nás ohrožují globální důsledky regionálních krizí, chyb a lidských omylů, ekologické katastrofy apod. Ale též denně a na geograficky vzdálených místech vznikají nové, společensky významné technické, medicínské a jiné objevy, které se díky informační technice rychle uplatňují v praxi  na různých místech světa.

Globalizace má nesporně pozitivní sociálně kulturní důsledky, např. rozvoj mobility, turismu, multikulturní rozhled, nezávislost jednotlivců a skupin na lokálních zdrojích informací, rychlé šíření důležitých informací bez hranic a politických omezení, dostupnost světové vědy, knihoven, muzeí, archívů a služeb všeho druhu, možnost vědeckých, odborných a osobních kontaktů prostřednictvím videokomunikace, individuální vzdělávání, možnost sebeuplatnění, svobody podnikání, zvyšování schopnosti jedinců obstát v konkurenci atd.

Setkáváme se i s negativními důsledky globalizace:

· Uniformita výrobků na světovém trhu – stejná móda, stejné jídlo, stejné firmy, knihy apod. Národní specifika zemí se začínají ztrácet.

· Globalizace násilí a agresivity – demoralizující vliv multimediální komunikace.

· Vysoké nároky na výkon způsobující psychický tlak, stres a civilizační nemoci.

· „Únik mozků“ – z ekonomicky slabých zemí do zemí ekonomicky silných.

· Zvýšené nároky na suroviny – nepříznivé environmentální důsledky

· Zvyšuje se násilí v rodině a společenském styku, protože v médiích jsou prezentovány jako žádoucí základní principy egoismus a falešné hodnoty, bohatství, přepych, sláva a popularita byť jakkoli pochybných celebrit.

Globalizační trend je protiřečivý, takže úlohou pedagogů bude řešit protichůdné otázky: jak v globalizované budoucnosti úspěšně obstát, jak se podílet na jejích pozitivech, jak čelit jejím rizikům, jak odvrátit její možné negativní scénáře.

Jedinec se ocitá v proudu globalizačních změn, jejichž důsledky prožívá a musí snášet; zároveň hledá své kořeny, vazby a oporu ve vědomí příslušnosti k určitému společenství. Za univerzálně použitelné, tzv. klíčové kompetence se považují tyto schopnosti a dovednosti:

· Adaptovat se a prosadit v měnícím se prostředí, být odolný vůči rizikům;

· Kriticky přistupovat k možným negativním důsledkům této civilizace, anticipovat je;

· Neustále (celoživotně) se učit a vzdělávat, být otevřený novým poznatkům, všestranně zpracovávat informace, zvládat nové informační technologie, počítačovou gramotnost;

· Porozumět současné společnosti, ekonomice a dalším problémům (životní prostředí, sociální problémy, jiné kultury apod.).

Cíle výchovy se z hlediska celosvětového kontextu obohacují o nové aspekty – v oblasti: 

· vědní (vědecké a jazykové) – utváření syntetického pohledu na svět, rozvoj systémového a kritického myšlení, chápání vzájemných souvislostí, komunikace v různých jazycích, funkční gramotnost

· pracovní (technické a ekonomické) – rozvoj pracovní kultury, pracovní kultura nebude připravována k výkonu stabilizovaných průmyslových povolání, ale k tomu, aby byl jedinec schopen se rozvíjet, adaptovat na rychle se měnící svět a vstřebávat změny, projevovat novátorství, spolupracovat v týmu

· mravní (právní a politické) – mezinárodní dokumenty OSN o lidských právech, o bezpečnosti ve světě, o vzájemné spolupráci, důraz na utváření nových vztahů mezi lidmi a mezi lidmi a prostředím, respekt k lidským právům, k základní sociální spravedlnosti, ke kulturní odlišnosti států i občanů v jednotlivých zemích

· estetické (kulturní) – rozvoj v oblasti estetična a umění na základě srovnání a lepšího pochopení jiných kultur, např. rozšířením obsahového záběru z umění evropského na světové

· tělesné (zdravotní a pohybové) – posílení osobní zodpovědnosti za své zdraví

I když dochází k podstatné proměně tradičních sociálních rolí, zůstává aktuální výchova úspěšného, hospodárného, efektivního, flexibilního a dynamického pracovníka s širokým profilem i s adekvátní specializací, který umí hospodařit a získává základní dovednosti pro řemeslné, zemědělské a domácí práce; odpovědného a citlivého partnera, rozvážného a laskavého rodiče; zainteresovaného a aktivního ochránce a tvůrce životního prostředí, účastníka kulturního života; uměřeného uživatele hodnot, volného času, dopravy apod. Mezi přední sociální role se oprávněně dostává ochránce a tvůrce životního prostředí.

Ekologický aspekt globální výchovy spočívá v preferenci kvalitního ekologického poznání, jež umožňuje:

· odhalovat příčiny a důsledky ničení a ohrožení globálních ekosystémů, různých typů znečištění vody, vzduchu a půdy;

· seznámení se světovými přírodními zdroji, zásadami ochrany přírody, s vlivem člověka (technosféry) na životní prostředí;

· hledání a prosazování opatření k péči o životní prostředí;

· zamezování devastace a konsolidaci ekologické situace;

· pěstování úcty k životu a altruismu ve smyslu oceňování vzájemné provázanosti světa;

· rozhodování a jednání v duchu ekologické etiky a principů trvalé udržitelnosti.

Vzdělaný jedinec, který obstojí v globálním světě, by měl být především:

· schopný odpovědného, poučeného kulturního hodnocení,

· naplněn úctou a láskou k přírodě, k práci, k umění,

· otužilého charakteru, který umožní čelit a nepodléhat nepravostem, nepřizpůsobovat se jim, odolávat pokušení, být schopný, aktivní, úspěšný (ne na úkor jiných), být ctižádostivý (ne egoistický), mít čisté svědomí, za všech okolností být odpovědný a nekonformní a zůstat sám sebou,

· kritický a rezistentní vůči negativním vlivům,

· respektující principy humanitní morálky – láska k nejbližším, rodině, národu, láska pozitivní, bez nenávisti a šovinismu, láska nesentimentální, účinná, láska jako práce, reálné skutky a činy, třeba drobné, neokázalé, ale soustavné, ustavičné a trpělivé, víra v lidskou schopnost překonávat špatné dobrým a dobré lepším (T. G. M.),

· schopný lidské solidarity, s neúplatným svědomím i komercí nepokaženým vkusem,

· angažovaný pro udržení přírody a životního prostředí.

Globální výchova je poměrně novým pedagogickým směrem, který vznikl v osmdesátých letech 20. století při univerzitě v Yorku. Od té doby se rozšířil po celém světě, avšak největší vliv si uchovává v anglofonních zemích.

Jedni z předních představitelů tohoto směru – Graham Pike a David Selby – chápou globální východvu jako směr, který propojuje reflexi globálních problémů Země (planetární vědomí), paidocentrismus (důraz na centrální postavení dítěte ve vzdělávacím procesu) a systémovou teorii (důraz na vztahy mezi prvky).

Cílem globální výchovy je podle zmiňovaných autorů utvářet osobnost člověka, který:

· Respektuje a přijímá lidi s odlišnými názory, pohledy na svět a rozdílným kulturním zázemím, neboť cítí, že mají podobná přání a potřeby jako on, že je s nimi v tomto smyslu spojen. 

· Reflektuje ekonomickou, politickou, technickou, kulturní a ekologickou provázanost současného světa, problémy lidstva na globální i lokální úrovni, jejich vzájemnou souvislost, je si vědom trendů v jejich vývoji a také toho, jak je s nimi spojen jeho osobní život. 

· Cítí (proto) zodpovědnost za svou aktivitu a osobní růst vůči sobě i svému okolí (světu).

V rámci globální výchovy rozlišují autoři čtyři vzájemně propojené dimenze, které dále rozpracovávají tak, že vymezují hlavní znalosti, dovednosti a postoje, jež si žáci (studenti) mají v průběhu vzdělávacího procesu osvojovat:

· Prostorová dimenze. Rozvíjí porozumění světu v jeho provázanosti a pochopení vzájemné závislosti (v kontrastu k atomistickému vnímání světa a lineárnímu myšlení). Provázanosti v rovině lokální a globální, mezilidských vztahů, různých vědních oborů atd. S tím úzce souvisí prožívání pocitu solidarity. 

· Dimenze problémů. Zahrnuje porozumění globálním, lokálním i osobním problémům žáků, jejich vývoji a vzájemné spojitosti. Učí reflexi různých úhlů pohledu na dané problémy, včetně svého vlastního, a jejich respektování. 

· Časová dimenze. Pomáhá uvědomění si spojitosti minulosti, přítomnosti a budoucnosti – ve světovém dění i vlastním životě. Zaměřuje se na předvídání a tvořivé plánování budoucnosti. 

· Vnitřní dimenze. Jedná se o znalosti, dovednosti a postoje potřebné k tomu, aby se žáci vydali na cestu celoživotního osobnostního růstu a naplňovali tak odpovědnost vůči sobě a svému okolí (světu). Je přitom důležité rozvíjení jejich sebedůvěry, sebepoznání a vlastní identity, opravdovosti, cílevědomosti a uvědomění si důležitosti všestranného rozvoje osobnosti.

Z jiného hlediska můžeme v rámci globální výchovy rozlišit dvě základní dimenze:

Dimenzi světa („cesta vnější“ – globální problémy, souvislosti apod.) a dimenzi já („cesta vnitřní“ – osobnostní rozvoj, vlastní život), v jejichž spojení vniká ucelený obraz „já ve světě“.

Konkrétními tématy, kterými se globální výchova zajímá, jsou pak například problematika politického a ekonomického vývoje, životního prostředí, rovnosti ras a pohlaví, celostně chápaného zdraví, míru, řešení konfliktů, práv a odpovědnosti apod.

Proces učení globální výchovy

Je velmi důležité, aby byl v souladu s jejími principy a tématy. Proto je spojen s metodou transformace – vnitřně motivovaného učení, kde se učitel může stát studentem a student učitelem, neboť zde jde především o vzájemnou diskusi o problému, jeho nahlížení z více stran a konfrontaci různých názorů.

Typický je také důraz na atmosféru ve třídě a sdílené a žité hodnoty. Společenství žáků a učební procesy by měly být založeny na demokratických a participativních principech, vzájemné úctě a důvěře, empatii a spolupráci.

Typickými prostředky, které globální výchova používá, jsou různé diskusní techniky, simulační hry, hry s rolemi, kritické čtení textu a další. Užívá učení prožitkem, takže aktivity probíhají ve sledu stimulující prostředí – zkoumání problému – obecné závěry – akce.

Další vývoj globální výchovy souvisí s rozšířením chápání dříve zmíněné dimenze „vnitřní cesty“ o niterné vnitřní prožitky. Prostředkem k tomu je např. kultivování smyslů a poznávání rytmu těla pomocí metod jako je jóga, tanec, meditace, dechová cvičení či terapeutické techniky, které by měly souviset také s rozvíjením vztahu k přírodě.

Pedagogická dokumentace. 

Podle školského zákona 561/2004, § 28 jsou školy povinné vést následující dokumentaci:
a) rozhodnutí o zápisu do školského rejstříku a o jeho změnách a doklady uvedené v § 147,

b) evidenci dětí, žáků nebo studentů (dále jen „školní matrika“),

c) doklady o přijímání dětí, žáků a studentů ke vzdělávání, o průběhu vzdělávání a jeho ukončování, 

d) vzdělávací programy podle § 4 až 6,

e) výroční zprávy o činnosti školy, zprávy o vlastním hodnocení školy,

f) třídní knihu, která obsahuje průkazné údaje o poskytovaném vzdělávání a jeho průběhu,

g) školní řád nebo vnitřní řád, rozvrh vyučovacích hodin,

h) záznamy z pedagogických rad,

i) knihu úrazů a záznamy o úrazech dětí, žáků a studentů, popřípadě lékařské posudky,

j) protokoly a záznamy o provedených kontrolách a inspekční zprávy,

k) personální a mzdovou dokumentaci, hospodářskou dokumentaci a účetní evidenci a další dokumentaci stanovenou zvláštními právními předpisy.

Školní matrika školy podle povahy její činnosti obsahuje tyto údaje o dítěti, žákovi nebo studentovi 

a) jméno a příjmení, rodné číslo, státní občanství a místo trvalého pobytu,

b) údaje o předchozím vzdělávání, včetně dosaženého stupně vzdělání,

c) obor, formu a délku vzdělávání, jde- li o střední a vyšší odbornou školu,

d) datum zahájení vzdělávání ve škole,

e) údaje o průběhu a výsledcích vzdělávání ve škole, vyučovací jazyk,

f) údaje o tom, zda je dítě, žák nebo student zdravotně postižen, včetně údaje o druhu postižení, nebo zdravotně znevýhodněn; popřípadě údaj o tom, zda je dítě, žák nebo student sociálně znevýhodněn, pokud je škole tento údaj zákonným zástupcem dítěte nebo nezletilého žáka nebo zletilým žákem či studentem poskytnut, 

g) údaje o zdravotní způsobilosti ke vzdělávání a o zdravotních obtížích, které by mohly mít vliv na průběh vzdělávání,

h) datum ukončení vzdělávání ve škole; údaje o zkoušce, jíž bylo vzdělávání ve střední nebo vyšší odborné škole ukončeno,

i) jméno a příjmení zákonného zástupce, místo trvalého pobytu a adresa pro doručování písemností, telefonické spojení.

Školní matrikou nový školský zákon nazývá evidenci dětí, žáků a studentů škol a školských zařízení. Školní matriku vedou všechny školy a školská zařízení zařazená v rejstříku škol. Školy (ale i školská zařízení) musí především zajistit vedení svých evidencí tak, aby obsahovaly všechny stanovené údaje a umožňovaly předávání dat v požadovaném tvaru (individuální, resp. agregovaná data). Zároveň musí být splněny požadavky na soulad vedených, resp. předávaných údajů se závaznými standardy (státní i resortní číselníky, předepsané datové formáty apod.). To je možné zajistit buď aktualizací stávajících evidenčních programů na verze, které splňují požadavky na vedení školních matrik a předávání údajů z nich, nebo pořízením nových evidenčních programů, které budou splňovat požadavky a zároveň vyhovovat škole či zařízení z hlediska jejich vlastních potřeb. Odpovědnost leží na řediteli školy.


Školní matriky slouží pro sběr dat o žácích. Tato data byla školami shromažďována vždy, ale v papírové podobě tzv. katalogu, kde měl každý žák svůj katalogový list a tzv. třídního výkazu, jehož obsahem jsou data o prospěchu a zameškaných hodinách, které se dále posílaly ke statistickému zpracování.


Nové třídní knihy a další dokumenty, které by měly odpovídat požadavkům v RVP, zatím jen pro základní školy jsou k nahlédnutí na následující adrese: http://www.msmt.cz/vzdelavani/nove-tridni-knihy-a-dalsi-skolske-dokumenty-pro-zakladni.

Nejvýznamnější žijící vědci v oblasti pedagogiky v České republice:

Prof. PhDr. Jan Průcha, DrSc., Dr.h.c.

je přední odborník v oblasti pedagogické teorie a výzkumu, pracuje jako nezávislý expert a konzultant, přednáší na našich i zahraničních univerzitách, působí v mezinárodních vědeckých organizacích a redakčních radách odborných časopisů, v roce 1995 mu byl udělen čestný doktorát univerzitou v Turku (Finsko). 

Vydal mj. knihy:

Pedagogický výzkum (1995), Alternativní školy (1996), Pedagogická evaluace (1996), Moderní pedagogika (1997), Pedagogický slovník (1995, 1998), Přehled pedagogiky (2001), Učitel (2002), Srovnávací pedagogika (2006), Multikulturní výchova: příručka (nejen) pro učitele (2006)

Chystá vydání pedagogické encyklopedie.

Prof. PhDr. Karel Rýdl, CSc.

Profesor pedagogiky na Fakultě humanitních studií Univerzity Pardubice, zaměřen na rozvoj alternativních a netradičních forem vzdělávání a výchovy, účastní se celé řady mezinárodních projektů, je členem řady nevládních a neziskových organizací (předseda občanského sdružení Přátelé angažovaného učení – PAU).

Napsal mimo jiné :

Metoda  Montessori pro naše dítě: inspirace pro rodiče a další zájemce (2006), Inovace školských systémů (2003), Peter Petersen a pedagogika jenského plánu (2001), Sebehodnocení školy: jak hodnotit kvalitu školy (1998)

Prof. PhDr. Milan Pol, CSc.

Profesor pedagogiky na Filozofické fakultě Masarykovy univerzity, vedoucí Ústavu pedagogických věd. Zabývá se pedagogickým managementem, řízením škol a demokracií ve školství. Podílí se na mnoha českých i mezinárodních výzkumných a rozvojových projektech, je členem organizace ENIRDEM (European Network for Improving Research and Development in Education Management), které v letech 2004 – 2005 předsedal.

Napsal mimo jiné:

Škola v proměnách (2007), Demokracie ve škole (2006), Kultura školy. Příspěvek k výzkumu a rozvoji (2005), Waldorfské školy – izolovaná alternativa, nebo zajímavý podnět pro jiné školy? (1995)

Nakladatelství vydávající pedagogickou literaturu:

Portál (Praha), Paido (Brno), nakladatelství jednotlivých univerzit

Nejvýznamnější časopisy v oblasti pedagogiky a školství:

Učitelské listy

Byl to nezávislý měsíčník pro příznivce změn ve vzdělávání, vycházely od roku 1993 do roku 2008 10x ročně, Obsahovaly:

· informace o nových trendech a strategiích ve vzdělávání, 

· o vzdělávací politice, 

· informace z výzkumů a analýz, 

· rady a návody jak na tvorbu a realizaci školního vzdělávacího programu, 

· jak si osvojovat nové metody a formy výuky, 

· jak rozvíjet osobnost vašich žáků, jak podporovat talenty,…

Moderní vyučování

Časopis je určen zejména pedagogům a ředitelům základních a středních škol. Poskytuje užitečné informace, náměty k zamyšlení i konkrétní metodiky a výukové materiály pro práci učitele v hodinách. Představuje inspirativní vzdělávací programy, přináší rozhovory se zajímavými lidmi z pedagogického světa, nahlíží do zahraničí i do českých a moravských škol, které mají co nabídnout. 
Kritické listy

Kritické listy podporují otevřené společenství vzdělavatelů, kteří metodami aktivního učení dosahují všestranných a trvalých výsledků ve vzdělávání žáků, rozvíjejí u nich zvídavost a lásku k vědění a pěstují v nich bytostnou odpovědnost za svět, v němž společně žijí. Kritické listy nabízejí náměty pro výuku, která vede žáky ke kritickému a tvořivému myšlení, k schopnosti řešit problémy, spolupracovat, rozvíjí u dětí sebeúctu a současně respekt k druhým. Zvláštní pozornost věnují Kritické listy čtení, psaní a diskusi, které považují za účinné nástroje poznávání vnitřního i vnějšího světa a udržování demokracie. Kritické listy se zaměřují na pedagogy všech typů a stupňů škol a všech aprobací, kteří trvale rozvíjejí své profesní dovednosti, reflektují svou práci a jsou ochotni se o její výsledky podělit s ostatními. Kritické listy vznikly v roce 1999 jako čtvrtletník pro účastníky a absolventy programu Čtením a psaním ke kritickému myšlení. Přinášejí kompletní popisy vyučovacích jednotek rozmanitých předmětů, které v praxi uskutečnili učitelé se svými žáky, i obecná zamyšlení nad pedagogikou a školstvím. V současné době rozšiřují své publikum na všechny vzdělavatele, kteří přispívají k úspěchu kurikulární reformy v ČR.
Vědecké   časopisy

 Pedagogika

 Pedagogická  orientace

 Pedagogická  revue (Slovensko)

Obsahují  odborné  statě a prezentace pedagogických výzkumů 

Webové stránky zaměřené na pedagogiku a školství:

http://www.ucitelske-listy.cz/
http://www.ceskaskola.cz/
http://www.skav.cz/
www.edu.cz
http://www.rvp.cz/
Z čeho studovat

· HORKÁ, Hana. Výchova pro 21. století. Koncepce globální výchovy v podmínkách české školy. Brno: Paido, 2000. ISBN 80-85931-85-0.

· VILDOVÁ, Zdena, HAVLÍNOVÁ, Miluše. Průvodce výchovou ke zdraví. Učitelské listy č. 1 – 10, 2005/2006, příloha Ratolesti podpory zdraví ve školách ČR.

· Školský zákon 561/2004

Úkol č. 11:

Vyplňte ručně vysvědčení pro střední školy. Stačí jedno pololetí, ale mělo by to být co nejvíce krasopisně. Nápovědou vám budiž vzor psacího písma (přiložen jako gif soubor na internetu). Vyplněné by měly být všechny řádky týkající se osobních údajů žáka, v hlavičce formuláře školní rok a forma vzdělávání, alespoň deset předmětů se známkou, na zadní straně celkové hodnocení, zameškané hodiny, místo, datum a podpis třídního učitele.

� http://www.vychovakezdravi.cz/index.php?sekce=uvod&stranka=program-skola-podporujici-zdravi


� http://www.kr-kralovehradecky.cz/scripts/detail.php?id=6400


� VILDOVÁ, Zdena, HAVLÍNOVÁ, Miluše. Průvodce výchovou ke zdraví. Učitelské listy č. 1, 2005, příloha Ratolesti podpory zdraví ve školách ČR, s. 1- 4.


� HORKÁ, Hana. Výchova pro 21. století. Koncepce globální výchovy v podmínkách české školy. Brno: Paido, 2000. ISBN 80-85931-85-0.


� ŠVESTKOVÁ, Renata. Globální výchova. České Budějovice: nepublikovaný studijní text, 2006. 


� http://www.uiv.cz/clanek/525/1181
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